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RESUMEN

El objetivo del estudio es precisar la correlacidbn que existe entre los niveles de bilingtismo
castellano-quechua y los niveles de comprension de lectora, en un el contexto educativo
multilingtie y multicultural. La mayoria de los participantes de la muestra se ubican de acuerdo al
uso y dominio de las lenguas en los niveles de bilingtismo: incipiente, subordinando y coordinado,
en relacién a los niveles de compresion de lectura: literal, inferencial y critico valorativo. El estudio
es cuantitativo, de nivel descriptivo correlacional transversal. Los instrumentos aplicados es la lista
de cotejo para determinar el nivel dominio de dos lenguas y prueba de compresion de lectura para
determinar el nivel de compresion en los estudiantes bilinglies. Los resultados obtenidos
evidencian que un porcentaje considerable de estudiantes obtuvieron notas aprobatorias, lo que
indica que los promedios hallados en la compresion de lectura en términos generales se ubicado
en el nivel cualitativo de “bueno”. En conclusién, si existe correlacién positiva entre los niveles de
bilingliismo y los niveles de la compresion de lectura. Por tanto, la condicion de ser bilingtie no es
obstaculo para el desarrollo cognitivo de los estudiantes universitarios, por el contrario, permite
desarrollar mayores habilidades cognitivas en la aprehension de dos culturas y ver la realidad de
manera holistica.

Palabras claves: Niveles de bilingtismo y niveles de comprension de lectura

SUMMARY

The objective of the study is to determine the relationship between levels of bilingualism
castellano-quechua and levels of reading comprehension, in a multilingual and multicultural
educational context, one of the linguistic characteristics that predominate in the region of
Ayacucho, most of the participants of the sample are located according to the use of language
proficiency in the levels of bilingualism: incipient, subordinating and coordinated, in relation to the
levels of reading comprehension: literal, inferential and critical value. The study is quantitative,
descriptive cross-level correlational level. The applied instruments is the checklist to determine the
proficiency level of two languages and reading compression test to determine the level of
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compression in bilingual students. The results obtained show that a considerable percentage of

students obtained passing grades, which

indicates that the averages found in reading

comprehension in general terms are located in the qualitative level of "good". In conclusion, there
is a positive correlation between levels of bilingualism and levels of reading comprehension.
Therefore, the condition of being bilingual is not an obstacle to the cognitive development of
university students, but on the contrary allows to develop greater cognitive skills in the
apprehension of two cultures and to see reality in a holistic way.

Keywords: Levels of bilingualism and levels of reading comprehension

INTRODUCCION

El estudio presenta uno de los temas
actuales y transcendentales en el &mbito
cultural y educativo en nuestro pais. A pesar
de tener una riqueza linglista de cuarenta y
siete lenguas con distintos grados de uso y
dominio, no se aprovecha para ofrecer una
educacion de calidad de acuerdo al contexto
sociolinglistico de Perd; consecuentemente,
hasta la actualidad no hemos superado los
estandares internacionales en la
comprension de lectura en la educacion
basica y superior, desencadenando una
deficiente calidad educativa. El aprendizaje
de nuevas culturas y lenguas son necesarias
en nuestra sociedad megadiverso, y con
mayor exigencia para nuestra region y pais
por sus caracteristicas sociolingiiisticas de
ser multilingte, pluricultural y multiétnica. La
existencia de diferentes lenguas y culturas en
nuestro pais es una realidad innegable.

En el sistema educativo nacional,
tradicionalmente ha primado la ensefianza de
la lengua espafola, a pesar de la necesidad
de revalorar y consolidar la lengua materna
para fortalecer la identidad linguistica vy
cultural. Consideramos impostergable
ensefianza nuevas lenguas y culturas en la
sociedad actual, para evitar los conflictos
innecesarios habitualmente originados por la
incomprension y la desconfianza hacia lo
desconocido.

El  bilingiismo ha sido estudiado
ampliamente, por Alb6 (1974), Appely
Muysken (1996) Baker (1997), Escobar
(2000), Julca (2000). Para nosotros el
bilinglismo, tiene un conocimiento mas
equilibrado de dos lenguas; mientras la
persona que aprende una segunda lengua
presenta un mayor dominio de la lengua
materna (L1) que de segunda lengua (L2). La

lengua siempre se utilizado dentro de un
determinado contexto sociocultural, que varia
de una lengua a otra: una persona que
conozca dos lenguas es mas bicultural o
multicultural. Esta relacion es inherente a la
competencia 0 dominio que tenga un
individuo de dos o mas lenguas.

En cuanto a la comprension de lectura se
consideré los planteamientos de Cassany
(2009), Aliaga (2012), Lugo (2007), Pinzas
(2006), Ruiz (2011), Solé (2000), etc.
Consideramos esta actividad como uno de
los pilares fundamentales para la formacion
académica de los estudiantes universitarios
en la adquisicion de conocimientos en su
proceso formacién profesional. Los expertos
ya citados, consideran la lectura como un
acto complejo cuya construccion necesita de
saberes previos, pues tiene sus objetivos,
caracteristicas, valores y uso de técnicas.

El estudio del bilingliismo y la compresién de
lectura se basan en la preocupacion
incesante de esclarecer dudas planteados
de las personas bilinglies, porque es
frecuente escuchar que, ser bilingles
repercute negativamente en el desarrollo
cognitivo; por tanto, los resultados obtenidos
aseveran categOricamente, que el
bilingtiismo y la compresion lectora tiene una
correlacion positiva considerable, con igual
promedio de logros; es decir, los estudiantes
que se ubican en el nivel de bilinglismo
subordinado y coordinado logran resultados
positivos en la compresion literal, inferencial
y critica; sin embargo, los bilingles
incipientes no logran los resultados deseados



en la compresion de lectura. Los estudiantes
bilingles dentro del escenario universitario se
encuentran entre dos culturas: la andina y la
occidental. Cada una de ellas presenta
diversas particularidades en su modo de vida
y en la forma de concebir el mundo. El
curriculo de estudio vigente en el sistema
universitario contiene exiguas areas para
desarrollar la educacion intercultural bilingle
de calidad; es asi, que en algunas escuelas
de formacién profesional, se desarrollan los
cursos de quechua y EIB; para promover la
compresion lectora en lengua quechua y
conocer la cultura andina.

Métodosy materiales
Resultados

Correlacion entre las variables: Ay B

El enfoque de la investigacion es cuantitativo
no experimental, con dos variables de
estudio: variable A, niveles bilinglismo;
variable B, niveles de comprension de
lectura. Tipo de investigacion descriptiva
correlacional transversal. La técnica de
recopilacion de datos fue a través de la
observacion y examen; para el primer caso,
se aplicé como instrumento la lista de cotejo,
para determinar el nivel de bilinglismo:
incipiente, subordinado y coordinado;
asimismo, para el segundo caso, se aplico la
prueba de compresion de lectura para
precisar el nivel: literal, inferencial y critico
valorativo. Para la validez y confiabilidad de
los instrumentos fueron sometidos a juicio de
expertos. Finalmente se aplicé el coeficiente
de confiabilidad de alfa de Cronbach que
fueron superiores a 82%.

Tabla N° 1 Matriz de correlacion de Pearson del bilingllismo y los niveles de compresién de
lectura

BILINGUISMO MNIVEL
MNIVEL INFEREMNG 14 MNIVEL
BILINGUISMO CUALITATIVG LITERAL L CRITICO

BILINGUISMO Pearson Correlation 1 .8a4” ATAT ErT 5537

Sig. (2-tailed) 000 001 000 000

] 50 50 50 50 50
BILINGUISMO EN FPearson Correlation 884" 1 3467 5257 s1a”
CUALITATIVO Sig. (2-tailed) 000 014 000 000

] 50 50 50 50 50
MNIVEL LITERAL Pearson Correlation AT47 348" 1 3427 275

Sig. (2-tailed) 001 014 018 053

] 50 50 50 50 50
NIWVEL INFEREMNCILAL Pearson Correlation 4807 5257 3427 1 3667

Sig. (2-tailed) Jooo Nalals} 015 009

N 50 50 50 50 50
NIWEL CRITICO Pearson Correlation 5537 B187 275 3667 1

Sig. (2-tailed) Jooo Nalale} 053 Joos

] 50 50 50 50 50

=+ Caorrelation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Es evidente, la correlacion de Pearson
calculadas en base a las calificaciones del
bilingiismo y de comprension de lectura,
expresadas en escala vigesimal; la prueba de
Correlaciébn de Pearson se aplicé en el
Software SPSS con 95% de confianza y 5%
de significancia denotada en el cuerpo de la
tabla con (*), y con 99% de confianza y 1%

de significancia denotado con (**), en el
primer caso, se interpreta como una
correlacion significativa y en el segundo caso
altamente significativa. En la interpretacion
de estos estadigrafos presentados en las
relaciones de interés, se combina con la
escala de correlacion tradicional mencionada
lineas arriba. En consecuencia, la correlacion



entre “el bilinglismo y el nivel literal de la
comprension de lectura” es moderada, dado
gue tiene un estadigrafo r = 0,474*, la
relacion entre “el bilinglismo y el nivel
inferencial de la comprension de lectura” es
moderada con un r = 0,480* y la relacion
entre “el bilinglismo y el nivel critico de la
comprension de lectura” también es
moderada con un r = 0,553**. Los resultados
de las correlaciones de Pearson entre el
bilingliismo y los niveles de comprension de
lectura, indican que hay una relacién positiva
entre las calificaciones obtenidas en el

bilingliismo son directamente proporcionales
a las calificaciones obtenidas en los niveles
de comprension lectora, que asociando a los
promedios y desviaciones descritas en los
parrafos anteriores, se determina que hay
estabilidad en las calificaciones, con mayor
incidencia en el bilinglismo subordinado y
bueno para la comprensién de lectura en sus
tres niveles.

Prueba de hipotesis

Tabla N° 2 Matriz de correlacion de Sperman del bilingtiismo y los niveles de

compresion de lectura

BILINGUISMO

BILINGUISMO NIVEL
NIVEL INFERENGC 1A MNIWVEL
CUALITATIVO LITERAL L CRITICO

Spearman's rho  BILINGUISMO Correlation Coefficient
Sig. (2-tailed)

N

1,000

50

e307 3857 3687 6667
000 0086 009 000
50 50 50 50

BILINGUISMO EN
CUALITATIVG

Correlation Coefficient
Sig. (2-tailed)
N

9307

000
50

1.000 253 4317 6387
0786 .00z 000
50 50 50 50

NIVEL LITERAL Correlation Coefficient
Sig. (2-tailed)

N

3857

006
50

253 1,000 2111 298"
0786 442 035
50 50 50 50

NIVEL INFERENCILAL Correlation Coefficient
Sig. (2-tailed)

N

3687

L0098

50

4317 111 283"
00z ¥ 8- . 046
50 50 50 50

1.000

NIVEL CRITICO Correlation Coefficient
Sig. (2-tailed)

N

866"

000
50

CEES 298" 2837 1,000
000 035 046 -
50 50 50 50

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed)
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Las correlacién de Spearman aplicadas a las
calificaciones del bilingliismo y comprension
de lectura convertidas a la escala ordinal,
cuyos resultados presentan un coeficiente de
correlacion rs = 0.385** para la relacion que
existe entre “el bilinguismo y el nivel literal de
la comprensiéon de lectura”, indica que entre
estas variables hay una relacion baja; para la
relacion entre “el bilingiismo y el nivel
inferencial de la comprension de lectura”
presenta un rs=0.368** indica también una
relacion baja y para la asociacion de ‘el
bilinglismo y el nivel critico de Ila
comprension de lectura” con un r = 0.666**
indica una relacién alta. Comparando los
resultados de la correlacion de Pearson

presentados en la tabla 1, con los resultados
de la Correlacién de Spearman de la tabla 2,
se determina que, existe correlacion entre el
bilingliismo y la comprension de lectura. En
el primer calculo los resultados son mas
optimistas que el segundo, pero apertura la
oportunidad que aplicar las prueba Chi-
Cuadrado para confirmar los estos resultados
previos y de describir los detalles de la
asociacion de los niveles del bilingtiismo con
los niveles de comprensién de lectura.



Tabla 3 Distribucién bidimensional de frecuencias del bilingtiismo y el nivel literal de

compresion de lectura

BIL 1IN GU IS MO

BIL N GU TS c
SUBORDINA
Do I=3 Total

NIVEL LiTERAL DEFICIENTE Count
Expected Count
2% of Total

2] o
= s - 1.0
2 .02 .0=n =2.09%

=

REGULAR Scunt
Expocted Count
2 of Total

O 2% 12,094 4,024 36,094

EE=]
a.= .= 6.5 1=.0

BUENO Sount
Expeocted Count
Yo of Total

S.0%% 18.0% B0.0% 54.0%

= E) s =7
6.5 10.8 o.7 27.0

MUY BUEMNGC Count
Erxpected Count
2 of Total

O 4.0 z.0% 2.0%

1.0 1.6 1.4 4.0

Total Sount
Expected Count
U oFf Total

1=z.0 z0.0 18.0 s50.0
24.0% a0.0%% 236,02 100,096

= EXe) ) 50

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 13,6507 (5] 034
Likelihood Ratio 14,284 (5] 027
Linear-by-Linear 6,377 1 012
Association
N of Valid Cases 50

a. 7 cells (58.3% ) have expected countless than 5. The

minimum expected countis .24.
En la tabla 3, sabemos que si las diferencias
entre las frecuencias observadas y las
esperadas son pequefias formaran un
estadistico Chi-Cuadrado pequefio; por
consiguiente, se dara consistencia a la
hipétesis nula de esta prueba, caso contrario,
si las diferencias son grandes se formara un
valor Chi-Cuadrado grande, que
proporcionara consistencia a la hipotesis
alterna; asi mismo, si aplicamos el criterio de
gue las categorias que tengan frecuencias
esperadas menores o iguales a 5, deben ser
reagrupadas a la categoria inmediata
superior, de tal forma que mejoria el valor de
la prueba Chi-Cuadrado. Con estos dos
aspectos descritos en el parrafo anterior se
eliminaria de la tabla 3, las categorias de
bilingliismo incipiente, el nivel literal de
calificativo “deficiente” vy “‘muy bueno’,
mejorando las frecuencias de las otras
categorias proximas de fila o de columna;
pero, si analizamos tal como se muestra en
la tabla, se determina que las diferencias que
hay entre las frecuencias conjuntas
observadas y las esperadas para la categoria
del bilingliismo incipiente asociada a la
categoria del nivel literal, se determina que
las diferencias son pequefias y que no
ayudan a la formacion del estadigrafo Chi-
Cuadrado y por consiguiente tampoco a la

formacion del indice de correlacion de
Spearman.

Prueba hipotesis especificas

Ho: Las calificaciones obtenidas entre el
bilingliismo 'y el nivel literal de
comprension de lectura son
independientes.

H.: Las calificaciones obtenidas entre el
bilingiismo y el nivel literal de
comprension de lectura estan
relacionadas.

Los resultados del test Chi-Cuadrado,

evaluados con el 95% de confianza y el 5%

de significancia, presentan un estadigrafo {?
=13,650 con 6 grados de libertad y un p —
Valor igual a 0,034 que es menor que el nivel
de significancia a = 0,05, esto significa que la
muestra aporta informacién suficiente para
rechazar la hipotesis nula y por consiguiente
se determina que las calificaciones obtenidas
entre el bilingiismo y el nivel literal de
comprension de lectura estan relacionadas.
Estos resultados obtenidos a través del test
Chi-Cuadrado confirman los resultados
obtenidos en las correlaciones de Pearson y
Spearman. En consecuencia, se tiene
elementos suficientes para afirmar que el
bilingliismo esta relacionado con el nivel



literal de la capacidad de comprension de
lectura. Por tanto, se puede determinar que:
e EI bilingiismo incipiente no esta
relacionado con las categorias del
nivel literal de la capacidad de
comprension de lectura, dado que las
diferencias entre las frecuencias
bidimensionales observadas y
esperadas son pequefias, Yy no
aportan mucho a la formacién del
estadigrafo Chi-Cuadrado
e EI bilingiismo subordinado esta
relacionado con las categorias del
nivel literal de la capacidad de
comprension de lectura, dado que las
diferencias entre las frecuencias
bidimensionales observadas y
esperadas son grandes, para los
cruces “bilinglismo subordinado y
nivel literal de calificacién “regular”’ y

“bilingtismo subordinado y nivel literal
de calificacién “bueno” que ayudan a
la formacion del estadigrafo Chi-
Cuadrado y en los otros célculos de
correlacion indican que hay
proporcionalidad directa entre los
cruces de dichas categorias;
asimismo, es evidente que los
calificativos estan contenidos en un
intervalo de notas de [11, 16].

e El bilingliismo coordinado esta
relacionado con las categorias del
nivel literal de la capacidad de
comprension de lectura, pues la
diferencia entre las frecuencias
bidimensionales observadas y
esperada es grande, cuyo mayor
aporte lo proporciona el cruce de las
categorias “bilingliismo coordinado y
nivel literal bueno”

Tabla 4. Distribucion bidimensional de frecuencias del bilingiismo y el nivel

inferencial de compresion de lectura

BILINGUISMO
BILINGUISMO BILINGUISMO
BILINGUISMO SUBORDINA COORDINAD
INCIPIENTE o Total

NIVEL INFERENCIAL REGULAR Count 1 <1 o 5
Expected Count 1.2 2.0 1.8 5.0
“% of Total 2,0% 8,.0% 0% 10,0%

BUENO Count 11 16 13 40
Expeacted Count 9.6 16.0 14 .4 40.0
%% of Total 22,0% 32,0% 26,0% 80.,0%
MUY BUENO Count o [s] 5 5

Expacted Count 1.2 2.0 1.8 5.0
“% of Total 0% 0% 10,0% 10,0%

Total Count 12 20 18 50
Expacted Count 12,0 20,0 18,0 50,0
% of Total 24,0% 40,0% 36,0% 100,0%

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)

Pearson Chi-Square 13,0637 4 011

Likelihood Ratio 15,733 4 003

Lineap—by—Linear 6,025 1 ,014

Association

N of Valid Cases 50

a. 6 cells (66.7%) have expected countless than 5. The

minimum expected countis 1.20.

Fuente: Guia de observacion para ubicar los niveles de bilingiiismo y prueba de comprension de lectura para

el nivel inferencial

Los resultados del estadigrafo Chi-Cuadrado
para la siguiente hipétesis:

Hq: Las calificaciones obtenidas entre el
bilinglismo y el nivel inferencial de
comprension lectora son independientes.

H.: Las calificaciones obtenidas entre el
bilinglismo y el nivel inferencial de
comprension de lectura estan relacionadas.

Los resultados del Test Chi-Cuadrado, evaluados

con el 95% de confianza y el 5% de significancia,

presentan un estadigrafo §* =13,063 con 4



grados de libertad y un p — Valor igual a 0,011
que es menor que el nivel de significancia a =
0,05, esto significa que la muestra aporta
informacion suficiente para rechazar la hipétesis
nula y por consiguiente se precisa que las
calificaciones obtenidas entre el bilinglismo y el
nivel inferencial de comprension de lectura estan
relacionadas.

Estos resultados obtenidos en el Test Chi-
Cuadrado, en las correlaciones de Pearson y de
Spearman, permiten precisar que los mayores
aportes para formacion de estos estadigrafos
estan en la asociacion de las tres categorias del
bilingliismo y el nivel inferencial de calificativo de
“Bueno” y en los demas casos aportan poco.

Tabla N° 5. Distribucién bidimensional de frecuencias del bilinglismo y el nivel critico

de compresidn de lectura

BILINGUISMO

NCIPIENTE DO o Total

BILINGUISMO BILINGUI
SUBORDINA RD

NIVEL CRITICO DEFICIENTE Count
Expected Count
%% of Total

1.0 1.6 1.4 4.0
6,0% 2.0% 0% 8,0%

REGULAR Count
Expected Count
% of Total

5.3 8.8 7.9 22,0
14,0% 28,0% 2,0% 44.,0%

BUENO Count
Expected Count
% of Total

5.8 9.6 8.6 24,0
4,0% 10,0% 34,0% 48,0%

Total Count
Expected Count
% of Total

12.0 z0.0 18.0 50.0
24,0% 40,0% 36,0% 100,0%

Value df

Asymp. Sig.
(2-sided)

Pearson Chi-Square zZ28.427~ 4
Likelihood Ratio 30,963 4

Linear-by-Linear 20,363
Association
N of valid Cases 50

-

.000
.000
000

a. 3 cells (33.3%) have expected countless than 5. The
(=

minimum expected countis .9

Fuente: Guia de observacion para ubicar los niveles de bilingiiismo y prueba de comprension de lectura para el

nivel critico

En la tabla 5, se tiene que el 28% de los
estudiantes presentan bilingliismo
subordinado y nivel critico de calificativo
‘regular’, el 34% muestran un bilinglismo
coordinado y un nivel critico de calificativo
“bueno”, en los demas casos se observan
porcentajes bajos. En la tabla adjunta, se
tiene los resultados del estadigrafo Chi-
Cuadrado para el siguiente para de hipotesis:

Ho: Las calificaciones obtenidas entre el
bilinglismo y el nivel critico de
comprension de lectura son
independientes.

H.: Las calificaciones obtenidas entre el
bilingiismo 'y el nivel critico de
comprension de lectura estan
relacionadas.

Los resultados del Test Chi-Cuadrado,

evaluados con el 95% de confianza y el 5%

de significancia, presentan un estadigrafo {?
=28,427 con 4 grados de libertad y un p —

Valor igual a 0,000 que es menor que el nivel
de significancia a = 0,05, esto significa que la
muestra aporta informaciéon suficiente para
rechazar la hip6tesis nula y por consiguiente
se determina que las calificaciones obtenidas
entre el bilingliismo y el nivel inferencial de
comprension de lectura estan relacionadas.
Haciendo el andlisis conjunto de los
resultados obtenidos en el Test Chi
Cuadrado, en las correlaciones de Pearson y
de Spearman para esta parte, permiten
determinar que los mayores aportes para
formacion de estos estadigrafos esta en la
asociacion de las categorias del bilingtiismo
subordinado con el nivel critico de calificativo
‘regular” y bilinguismo coordinado con el
nivel critico de calificativo “bueno” y en los
demas casos aportan poco.

Evaluando los resultados en forma conjunta,
se precisa que la capacidad de comprension
de lectura para sus tres niveles en la escala



de calificacion cualitativa es “regular” o
‘bueno” y esta latente el bilinglismo
subordinado o coordinado, por otro lado, se
puede afirmar que hay poca presencia de
calificativos “deficientes” o “muy buenos” en
la capacidad de comprension de lectura. En
nivel critico de comprension lectora se
observa que les cuesta mayor trabajo porque
son pocos los estudiantes que hay logrado el
calificativo de “muy bueno”.

Discusién

Correlaciones de Pearson registrados
presentados en los resultados, la correlacion
del bilingtismo con el nivel literal de
comprension lectora es baja con r = 0,346*,
el bilingtismo con el nivel inferencial de
comprension de lectura es moderada con r =
0,525** y el bilingtismo con el nivel critico de
comprension de lectura presenta una relacion
alta con r = 0,618*. Estas asociaciones
diferencian los grados de relacion que existe
entre el bilinglismo y la comprension de
lectura; con los calculos posteriores se
identifica otros patrones de comportamiento
de las variables en analisis.

La correlaciones de Spearman aplicadas a
las calificaciones del bilinglismo vy
comprension de lectura convertidas a la
escala ordinal, cuyos resultados presentan
un coeficiente de correlacion ry = 0,385**
para la relacion que existe entre “el
bilingliismo y el nivel literal de la comprension
de lectura”, lo que indica que entre estas
variables hay una relacion baja; para la
relacion entre “el bilinglismo y el nivel
inferencial de la comprension de lectura”
presenta un rs = 0,368** que indica también
una relacion baja y para la asociacién de “el
bilingiismo y el nivel critico de Ila
comprension de lectura” con un r = 0,666**
gue indica una relacion alta.

Comparando los resultados hallados en la
correlacion de Pearson y la correlacion de
Spearman, se establece que existe
correlacion entre el bilingiismo y la
comprension de lectura. En el primer célculo
los resultados son mas optimistas que el
segundo; pero, apertura la posibilidad que
aplicar la prueba de Tets Chi-Cuadrado, para
el bilingtiismo y el nivel literal de comprension
de lectura; por consiguiente, se establece
que las calificaciones obtenidas entre el
bilinglismo y el nivel literal de comprension
de lectura estan relacionadas

Estos resultados obtenidos a traves del Test
Chi-Cuadrado, confirman los resultados
obtenidos en las correlaciones de Pearson y
Spearman. El bilinglismo incipiente no esta
relacionado con las categorias del nivel literal
de la capacidad de comprensiéon de lectura,
dado que las diferencias entre las
frecuencias bidimensionales observadas y
esperadas son pequefias, y no aportan
mucho a la formacién del estadigrafo Chi-
Cuadrado. Asimismo, se tiene elementos
suficientes para afirmar que el bilingtismo
esta relacionado con el nivel inferencial de la
comprension de lectura.

El bilingliismo subordinado, esté relacionado
con las categorias del nivel literal de la
capacidad de comprension de lectura, dado
que las diferencias entre las frecuencias
bidimensionales observadas y esperadas son
grandes, para los cruces “bilingliismo
subordinado y nivel literal es regular’ y
“pbilinglismo subordinado y nivel literal es
bueno” que ayudan a la formacién del
estadigrafo Chi-Cuadrado y en los otros
calculos de correlacion indican que hay
proporcionalidad directa entre los cruces de
dichas categorias; ademas, es evidente que
los calificativos estan contenidos en un
intervalo de [11, 16].

El bilingliismo coordinado, esta relacionado
con las categorias del nivel literal de la



capacidad de comprension de lectura, pues
la diferencia entre las frecuencias
bidimensionales observadas y esperada es
grande, cuyo mayor aporte proporciona el
cruce de las categorias “bilingliismo
coordinado y nivel literal de calificativo
“bueno”.

Las calificaciones obtenidas entre el
bilingliismo y el nivel inferencial de
comprension lectora estan relacionadas.
Realizando el andlisis conjunto de los
resultados obtenidos en el Test Chi-
Cuadrado, en las correlaciones de Pearson y
de Spearman, permiten determinar que los
mayores aportes para formacion de estos
estadigrafos esta en la asociacion de las
categorias del bilingliismo subordinado con el
nivel critico “regular” y  bilinguismo
coordinado con el nivel critico “bueno”.

Evaluando la informacion en forma conjunta,
se determina que en la capacidad de
comprension lectora para los tres niveles en
la calificacion de la escala es “regular y
bueno” y estd latente el bilinglismo
subordinado o coordinado; por otro lado, se
puede afirmar que hay poca presencia de
calificativos “deficientes” o “muy bueno” en la
capacidad de comprension de lectura. En
nivel critico, se observa que demanda mayor
trabajo porgue son pocos los estudiantes que
han logrado el calificativo de “muy bueno”.

En contraste con otras investigaciones
coincidimos en los resultados de Morales
(2009) Bilingiismo y el rendimiento
académico de estudiantes de nivel
secundaria de la instituciones educativas de
la region de Ayacucho: concluye, que el
bilingtismo en la regién de Ayacucho no
influye negativamente en el rendimiento
académico; por el contrario, debe ser una
cualidad linguistica que permita un mejor
desenvolvimiento académico. Los
estudiantes de la zona urbano marginal nos
son influidos negativamente en su

rendimiento académicos su caracteristica de
ser bilingte.

Cabanillas (2004) en la investigacion
“Influencia de la ensefianza directa en el
mejoramiento de la comprension lectora de
los estudiantes de la Facultad de Ciencias de
la Educacion de la Universidad Nacional San
Cristébal de Huamanga”, concluye: “que la
estrategia de ensefianza directa ha mejorado
significativamente (tanto estadistica como
pedagogico-didactica) la comprensién lectora
en dichos estudiantes”.

Del mismo modo, Padron (2001) realiz6 la
investigacion “La influencia de estrategias de
aprendizaje en la comprension lectora”,
aplicando tres instrumentos para evaluar los
resultados. Las conclusiones indican que los
estudiantes de inglés que aplican estrategias
metacognitivas de  aprendizaje tienen
mejores niveles académicos de comprension
lectora, que aquellos que no utilizan este tipo
de estrategias. Los resultados obtenidos
demuestran, que el bilingliismo tiene ventajas
en el desenvolvimiento  sociocultural,
académico, etc. con mayor énfasis en la
compresion de lectura, por lo que valora de la
siguiente manera.

La competencia comunicativa es
transcendental en un contexto
sociolinguistico, multilingte y pluricultural,
para construir un pais inclusivo en la
educacién como un derecho. En Ayacucho
en mayor porcentaje, los estudiantes son de
la zona rural, por ende, son bilingles, por lo
gue requiere profesionales con perfil bilingle,
para responder a las necesidades educativas
de los estudiantes bilingiies. Ademas, la
creacion de nuevas instituciones EIB en las
zonas rurales y urbano-marginales para
acceder a la educacion de calidad e
inclusiva.

Esta demostrado que, el bilingtiismo favorece
a la comprension de lectura, la tolerancia
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entre los individuos y los pueblos, porque
cada uno conoce sus propias costumbres,
tradiciones y forma de vida, etc. por todo ello
el Perl es eminentemente megadiverso. De
la misma manera, el bilinglismo favorece
una flexibilidad mental, porque el individuo
conoce dos culturas con sus caracteristicas
particulares y sabe desenvolverse en cada
una de ellas, en comparacion con un
individuo monolingtie. Ademas, el bilingliismo
enriquece la personalidad del hombre gracias
al conocimiento de dos culturas.

Coincidimos con Arnberg (1993): el
bilingliismo es importante para la sociedad; el
bilingtismo ofrece ventajas a nivel individual,
brinda oportunidades mas amplias de las que
posee la persona monolinglie y monocultural,
tales como la oportunidad de vivir y trabajar
en otra nacién. Muchos padres mencionan
los efectos estimulantes del bilingliismo por
la capacidad de razonamiento de sus hijos,
por el acceso a las ideas y experiencias mas
amplias, y una experiencia que significa
acercarse a dos culturas, algo que no ocurre
en un niflo monolinglie. Asi mismo, Baker
(1996: 11-13) refiere sobre las ventajas de
ser bilingue influye sobre la identidad del
individuo, las relaciones sociales, la
ensefianza, la ocupacion, residencia, los
viajes y la manera de pensar. Ser bilingue no
solamente significa saber hablar dos idiomas,
sino, esta habilidad tiene consecuencias
pedagodgicas, sociales, economicas,
culturales y politicas.

Conclusiones

Si existe correlacion positiva entre los niveles
de bilinglismo y los niveles de la compresion
de lectura, en tal sentido, el bilingliismo no
tiene consecuencias negativas en el
desarrollo cognitivo de los estudiantes en
cualquier nivel o modalidad de la educacion
peruana, tal como se demuestra en los
resultados.

No existe relaciobn positiva entre el
bilingliismo incipiente castellano-quechua y
los niveles de compresion literal, inferencial y
critico en los estudiantes, puesto que los
resultados determinan que diferencias entre
las frecuencias bidimensionales observadas
y esperadas son pequefias, y no aportan
mucho a la formacion del estadigrafo Chi-
Cuadrado estadigrafo §®> =13,650 con 6
grados de libertad y un p — Valor igual a
0,034.

Si existe una relacion positiva entre el
bilingtiismo subordinado castellano-quechua
y los niveles de compresion literal, inferencial
y critico, se observa que el bilingtismo
subordinado combinado con las capacidades
de la comprensién de lectura ayuda a la
formacion de los Estadigrafos Chi Cuadrado.
§#? =13.650 con un p — valor de 0.034, {?

=13.063 con un p — valor de 0.011 y {?
=28.427 con un p — valor de 0.000.

Si existe una relacion positiva entre el
bilingliismo coordinado castellano-quechua y
los niveles de compresion literal, inferencial y
critico, se observa que el bilinglismo
coordinado combinado con los niveles de la
comprension de lectura ayuda a la formacion
de los Estadigrafos Chi Cuadrado. {*
=13,650 con un p — valor de 0,034, {?
=13,063 con un p — valor de 0,011 y {?
=28,427 con un p — valor de 0,000.
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